Fiche 18: Onderwijs (Art.24)
	N°
	Voor BDF alternatief verslag
	Origine

	F18 V22 a)
	Vraag 22 : Gelieve informatie te verstrekken over:
a) maatregelen om in alle gemeenschappen van de Staat die Partij is, een coherente en inclusieve onderwijsstrategie aan te nemen en uit te voeren, teneinde het parallelle onderwijsstelsel, met inbegrip van het bijzonder onderwijs, om te vormen tot een hoogwaardig, inclusief stelsel dat alle kinderen met een handicap steun biedt binnen het reguliere stelsel, met inbegrip van kinderen met een verstandelijke handicap. Gelieve informatie te verstrekken over de benchmarks, basislijnen en indicatoren die voor de strategie worden gebruikt, en over de middelen die voor de uitvoering ervan zijn toegewezen;

	UNCRPD

	F18 V22 a)
	
Het Platform van adviesraden herinnert eraan dat de inclusie van kinderen met een handicap in het reguliere onderwijs sterk bijdraagt tot inclusie op lange termijn. Aldus kan men niet ‘het bestaan van buitengewoon onderwijs’ blijven gebruiken als een excuus voor het uitstellen van inclusief onderwijs.

Inclusief onderwijs zal ook niet vanzelf ontstaan bij aanname van wettelijke bepalingen daarover; het moet worden georganiseerd. Om meer leerlingen les te laten volgen via inclusief onderwijs is beleidsambitie nodig en een stappenplan met concrete en meetbare doelstellingen. Daarbij dient aandacht besteed te worden aan urgentie, een coherente visie op inclusie en de juiste inzet van middelen en competenties.

Er is meer nodig dan bijscholing van leerkrachten om regulier onderwijs inclusief te maken. Er is nood aan een aanbod van revalidatie, logopedie en dagdagelijkse (menselijke) ondersteuning in het gewoon onderwijs. Ook het UNCRPD-Comité stelde dat er nood is aan meer mankracht om individuele begeleiding van leerlingen met een handicap mogelijk te maken: “[there should be measures that provide for] (…) human resources available to provide individualized support for students with disabilities.“

Veel inspiratie kan opgedaan worden uit de Toolkit voor de inclusie van kinderen, blz. 101 en volgende: niet enkel staan er zeer duidelijke aanbevelingen in, maar ook beleidsvoorbeelden uit andere lidstaten (o.a. buurlanden Nederland en Luxemburg worden vernoemd).
https://ph.belgium.be/nl/adviezen/advies-2023-03.html 

	Platform

	F18 V22 a)
	Er is nood aan een transformatieplan met duidelijke deadlines, evaluatie-indicatoren en budgetramingen. Daarbij is er coördinatie nodig zodat ‘inclusie’ op eenzelfde manier geïnterpreteerd wordt en aan dezelfde basisvoorwaarden voldoet.

https://ph.belgium.be/nl/adviezen/advies-2023-03.html

	Platform

	F18 V22 a)
	Het onderwijs, zowel het gewone als het gespecialiseerde, maakt deel uit van de gemeenschapsbevoegdheid, afhankelijk van de taalkundige rol van de studenten. De Vlaamse, Franse en Duitstalige Gemeenschap hebben een reglementering ingevoerd die op verschillende manieren evolueert. Zij beogen, afhankelijk van het geval, de volledige of gedeeltelijke inclusie of integratie van kinderen met een handicap in het reguliere onderwijs, met behoud van het bestaan van niet-inclusief speciaal onderwijs.

In een logica van geleidelijke overgang naar inclusief onderwijs en respect voor de keuzevrijheid verzet het BDF zich niet tegen het naast elkaar bestaan van deze twee systemen in de komende jaren.
Gezien de kloof die tussen de onderwijssystemen van de drie gemeenschappen is gegroeid, is het noodzakelijk om ze afzonderlijk te behandelen.

Vlaamse Gemeenschap
Het hoofdstuk over het onderwijs in Vlaanderen zal over enkele maanden waarschijnlijk volledig herschreven moeten worden: er zullen aanpassingen komen, waaronder meer bevoegdheden voor de scholen. Maar tegen het einde van 2020 is het helemaal niet duidelijk. Het enige dat we weten is dat de ministers de elitaire kanten hebben laten vallen, wat geruststellend is. De vorige minister had het "ondersteuningsmodel" voorgesteld. Nu, Ben Weyts gaat de tekst herschrijven...

Het M-Decreet 2015 heeft algemeen onderwijs voor iedereen ingevoerd. Deze proactieve aanpak is in overeenstemming met de logica van de UNCRPD. Er zijn echter enkele problemen opgedoken:
· Het feit dat een school de mogelijkheid heeft om de inschrijving van een kind of jongere met een handicap te weigeren als zijn of haar opname alleen mogelijk is met accommodaties die niet "redelijk" zijn. Gezien de vaagheid van het concept van redelijke aanpassingen is het recht op inclusief onderwijs niet echt gegarandeerd.
· Het feit dat de overgang van leerkrachten en begeleiders van het speciaal onderwijs naar het inclusief regulier onderwijs in de praktijk veel moeilijker is dan in theorie. Studenten met een handicap krijgen niet altijd de steun die ze nodig hebben voor inclusief onderwijs.
· Organisaties die personen met een handicap vertegenwoordigen, betreurden het dat deze decreten overhaast zijn ingevoerd, met beperkte raadpleging, zonder voldoende aandacht voor jongeren met een handicap en hun ouders, zonder rekening te houden met de noodzaak van een overgang en zonder voldoende informatie voor de betrokkenen[footnoteRef:1]. [1:  https://www.kinderrechtencommissariaat.be/advies/implementatie-m-decreet-tussentijdse-evaluatie] 


Sinds het schooljaar 2017-2018 willen dan ook steeds meer ouders dat hun kinderen de kans krijgen om terug te keren naar het speciaal onderwijs, ook al hadden ze eerder al gekozen voor het inclusieve algemene onderwijs dat door het M-Decreet werd ingevoerd: 770 meer leerlingen in het basisonderwijs en 342 meer in het secundair onderwijs in 2017[footnoteRef:2]. [2:  AMKREUTZ(R.), Realitycheck for M-decreet : more children return to special education, dans De Morgen, 8/6/2017 (https://www.demorgen.be/dmselect/realitycheck-voor-m-decreet-meer-kinderen-keren-terug-naar-buitengewoon-onderwijs-b71a8e15/?referer=https://www.google.com/)] 


De Vlaamse regelgeving voorziet nog steeds niet in de creatie van inclusieve en tweetalige Nederlandse lessen in Nederlandse gebarentaal (Vlaamse Gebarentaal) om tegemoet te komen aan de noden van dove kinderen[footnoteRef:3]. [3:  http://docs.vlaamsparlement.be/pfile?id=1378754] 


In een arrest van 7/11/2018 werd een basisschool in de Vlaamse Gemeenschap veroordeeld voor de weigering om een leerling met het Downsyndroom[footnoteRef:4] in te schrijven. [4:  UNIA, Première décision reconnaissant le droit à l'éducation inclusive, 12/11/2018 ( (https://www.unia.be/nl/artikels/eerste-vonnis-dat-recht-op-inclusief-onderwijs-erkent)] 


Franse Gemeenschap
Het decreet van 03/05/2019 creëerde speciale onderwijsklassen in scholen voor algemeen onderwijs. Dit is geen inclusief onderwijs, maar een soort gespecialiseerde enclave binnen algemene scholen. Verrassend genoeg komt dit overeen met de situatie die in de jaren zeventig van de vorige eeuw bestond. Aangezien de maatregel recent is, is het niet mogelijk geweest om de effecten ervan te meten, vooral omdat het schooljaar 2019-2020 sterk verstoord is door de Covid-19-crisis.

Sinds 09/02/2011[footnoteRef:5] zijn scholen in de Franse Gemeenschap verplicht om het concept van integratie van kinderen met speciale behoeften in hun schoolprojecten op te nemen.  Instellingen die deze integratie in de praktijk realiseren, worden gedurende het hele proces ondersteund. [5:  Besluit van de regering van de Franse Gemeenschap tot vaststelling van de lijsten van de instellingen voor basis- en secundair onderwijs die een gedifferentieerd toezicht genieten..., gewijzigd bij het decreet van 9 februari 2011 tot organisatie van een gedifferentieerd toezicht in de scholen van de Franse Gemeenschap....( http://www.gallilex.cfwb.be/document/pdf/36474_000.pdf)] 


Het BDF merkt op dat de concepten sinds zijn vorige alternatief verslag niet zijn veranderd en leidt daaruit af dat de Franse Gemeenschap haar onderwijssysteem blijft ontwikkelen op basis van het begrip integratie en niet op basis van opname zoals voorgeschreven door het UNCRPD.

Het aantal kinderen dat is ingeschreven in het speciaal onderwijs blijft zeer hoog in vergelijking met het aantal kinderen dat is ingeschreven in het inclusief onderwijs.

het BDF merkt ook op dat het totale aantal kinderen met een handicap in "integratie" tussen 2012 en 2016 verdubbeld is. Deze toename heeft echter vooral betrekking op leerlingen in het speciaal onderwijs "type 6 (visuele beperking) en 8" (leerstoornissen), maar helemaal niet op leerlingen in het speciaal onderwijs "type 2 (matige of ernstige mentale achterstand)" en "type 5" (ziekte of herstel[footnoteRef:6]). Het BDF beschikt niet over recentere cijfers over dit onderwerp en betreurt het dat het niet de regering is die deze cijfers verstrekt. Integreer de door Kadija verkregen cijfers in het UPR-proces. [6:  Onderwijsindicatoren 2017-07, tabel 7.4 (http://www.enseignement.be/index.php?page=0&navi=2264)] 


Zogenaamde "inclusieve" klassen zijn nog steeds zeer weinig in aantal. Bovendien kunnen ze een antwoord zijn op bepaalde behoeften, maar ze moeten vooral een springplank zijn naar echt inclusieve klassen waar leerlingen met een handicap naast de rest van de leerlingen in de school worden geplaatst om een vorm van segregatie in de scholen niet te reproduceren.

Het decreet van 07/12/2017[footnoteRef:7] gaat niet ver genoeg. Het laat bijvoorbeeld niet toe om de pedagogische doelstellingen aan te passen. We blijven in een logica van integratie waar de standaard (het verkrijgen van het CESS aan het einde van de basisschool) onveranderd blijft. Als we willen toewerken naar inclusief onderwijs, moeten de doelstellingen worden gedifferentieerd. Bovendien is het niet mogelijk om de menselijke steun in de klas te versterken. [7:    Decreet van 7/12/2017 betreffende de opvang, ondersteuning en het behoud in het gewone basis- en secundair onderwijs van leerlingen met bijzondere behoeften  (https://www.gallilex.cfwb.be/document/pdf/44807_000.pdf)] 


De uitvoering van redelijke aanpassingen blijft ver verwijderd van de geest van het verdrag, zoals blijkt uit artikel 4 van het decreet van 7/12/2017: "...Elke leerling in het gewoon onderwijs... heeft recht op redelijke aanpassingen... op voorwaarde dat zijn of haar situatie het niet onontbeerlijk maakt om zijn of haar speciaal onderwijs onder zijn of haar hoede te nemen" . Dit leidt het kind bijna automatisch naar speciaal onderwijs. Het volgende lid van artikel 4 bevestigt de strikt medische aard van het besluit inzake redelijke aanpassingen: "... De diagnose ... moet worden gesteld door een specialist op medisch, paramedisch of psycho-medisch gebied ...". Dit is in strijd met de geest van de UNCRPD. Deze specialisten hebben gezondheidsvaardigheden, geen onderwijsvaardigheden. Deze taak moet worden toevertrouwd aan specialisten op het gebied van invaliditeitssituaties, met inbegrip van de sociale en educatieve implicaties daarvan. Het gebruik van multidisciplinaire evaluatieteams zou een betere oplossing zijn.

De ondersteuning in de klas, via de activering van het integratiedecreet, blijft zeer ingewikkeld voor de gezinnen, omdat de procedure te ingewikkeld is en de uren van ondersteuning onvoldoende zijn (max. 4u/week, inclusief de reistijd van de leerkracht[footnoteRef:8]). [8:  Meer over inclusieve scholen : https://www.inclusion-asbl.be/wp-content/uploads/2019/12/Inclusion-scolaire-analyse-recommandations.pdf
] 


De Franse Gemeenschap voert een belangrijke hervorming van het onderwijs door; deze hervorming wordt het "Pact van Excellentie" genoemd. Het bevat geen bepalingen voor inclusief onderwijs of speciaal onderwijs. (Te controleren in de laatste versie van het "Pact")

De genomen regelgevende maatregelen voorkomen niet dat er problemen blijven bestaan in zowel het reguliere als het speciale onderwijs. Dit is vaak te wijten aan een gebrek aan technische, menselijke en financiële middelen, die essentieel zijn voor de ontwikkeling van effectief en duurzaam onderwijs. Uit internationale vergelijkingen van onderwijsstelsels blijkt echter dat het onderwijs in de Franse Gemeenschap van België over het algemeen een van de best gefinancierde ter wereld is.

Duitstalige Gemeenschap
Het gebrek aan pedagogische ondersteuning door het speciaal ondersteuningscentrum voor kinderen met een handicap die zijn ingeschreven in het reguliere[footnoteRef:9] onderwijs blijft echter een probleem in het basis- en secundair onderwijs: de pedagogische ondersteuning voor kinderen en jongeren met een handicap biedt slechts 4 uur pedagogische ondersteuning, per kind, per week, in het basisonderwijs en tijdens de eerste 4 jaar van het secundair onderwijs.  [9:  Decreet van 11/05/2009 betreffende het Centre d'appui à la pédagogie et à l'éducation spéciale, dat tot doel heeft de gespecialiseerde pedagogische ondersteuning in gewone en speciale scholen te verbeteren en de ondersteuning van leerlingen met bijzondere behoeften of moeilijkheden bij de aanpassing of het leren in gewone en speciale scholen aan te moedigen. https://www.etaamb.be/nl/decreet-van-11-mei-2009_n2009202854.html] 


Dit decreet beoogt de integratie van gehandicapte kinderen. Het volgt geen inclusieve logica. Aanvankelijk was het de bedoeling om studenten met moeilijkheden in het algemeen onderwijs op te nemen. Na 10 jaar is te zien dat het aantal kinderen in het speciaal onderwijs niet afneemt. 

Vraag Kleines Forum om informatie over de nieuwe functies die in 2017 (nadeelcompensatie) en 2018 (graadbescherming) zijn ingevoerd.

Op het niveau van de drie gemeenschappen :
Hoewel alle drie de gemeenschappen nuttige initiatieven hebben, valt het gebrek aan plaatsen voor kinderen met een handicap en het gebrek aan voldoende middelen om een echt inclusief onderwijs te ontwikkelen te betreuren: UNIA ontvangt regelmatig rapporten van kinderen met een handicap die de nadruk leggen op de moeilijkheid van het verkrijgen van redelijke aanpassingen op school[footnoteRef:10].  UNIA heeft in dit verband[footnoteRef:11] een "Barometer of Diversity in Education" gepubliceerd. [10:  UNIA : https://www.unia.be/nl/publicaties-statistieken/publicaties/met-een-handicap-naar-de-school-van-je-keuze-redelijke-aanpassingen-in-het-onderwijs]  [11:  UNIA : https://www.unia.be/nl/publicaties-statistieken/publicaties/diversiteitsbarometer-onderwijs] 


Door de territoriale dekking van de instellingen voor speciaal onderwijs kan niet ieder kind binnen een redelijke afstand van zijn of haar huis passend onderwijs krijgen, en de instellingen voor speciaal onderwijs bevinden zich vaak in gebieden met een slechte aansluiting op het openbaar vervoer. Het dilemma voor het gezin is vaak om hun gehandicapte kind lange reizen te laten maken of om te verhuizen met de gevolgen die dit kan hebben voor het kind, maar ook voor andere gezinsleden: ontworteling, professionele problemen, verlies van sociaal netwerk.

Voorgestelde vragen :
1. Welke concrete maatregelen plant België om een coherente strategie van inclusief onderwijs voor kinderen met een handicap op te zetten, waarbij voldoende financiële, materiële en menselijke middelen worden ingezet?
2. Welke concrete maatregelen heeft België genomen om een kwaliteitsvolle overgang van het buitengewoon onderwijs naar het inclusief onderwijs te verzekeren? Is er een planning voor deze overgang? Zo ja, wat zijn de hoofdlijnen van de actie? Wordt de stap naar inclusief onderwijs gelijkelijk gezet voor alle situaties van invaliditeit? Zijn organisaties van personen met een handicap betrokken bij het hele proces?
3. Welke concrete maatregelen is België van plan te nemen om ervoor te zorgen dat inclusief onderwijs deel uitmaakt van de lerarenopleiding?
4. Welke concrete maatregelen denkt België te nemen om gehandicapte leerlingen in staat te stellen het onderwijs te kiezen dat het best bij hen past en hen volledige, correcte en toegankelijke informatie te geven over de verschillende mogelijkheden die hen ter beschikking staan? Welke maatregelen zullen de student in de gekozen onderwijsinstelling in staat stellen een passend antwoord te krijgen op zijn of haar behoeften aan ondersteuning en begeleiding en aangepaste onderwijsmethoden, met inbegrip van inclusief tweetalig onderwijs in gebarentaal, om hem of haar in staat te stellen een kwalificerend diploma te behalen?

	Secretariaat

	F18 V22 a)
	In Vlaanderen worden de middelen voor het reguliere onderwijs door SOL, het ministerie van Onderwijs, alleen verstrekt aan leerlingen van moedertaalscholen. In Brussel en Wallonië wordt het toegewezen door Phare en AVIQ -> dus alleen voor leerlingen die in Brussel of Wallonië wonen. Kinderen die in Vlaanderen wonen maar naar een Franstalige school gaan, kunnen nergens een interventie krijgen voor speciale onderwijsmiddelen (boardcamera, brailledisplay, enz.).
	Brailleliga

	F18 V22 a)
	In de Franse gemeenschap: er zijn veranderingen met de uitvoering van de territoriale polen en de hervorming van het integratiesysteem. Er is nog niets besloten, maar op het moment dat we dit schrijven, vrezen we sterk dat studenten met een grote behoefte aan ondersteuning bijzonder benadeeld zullen worden. Deze punten van zorg moeten opnieuw worden opgepakt (zie de brief in PJ + onlangs aan Caroline DESIR verdedigde standpunten). 

	Inclusion

	F18 V22 a)
	Franse Gemeenschap
Om te kunnen worden opgenomen, is het noodzakelijk:
1) ervoor zorgen dat alle onderwijsprofessionals (kleuterverpleegkundigen, leerkrachten, opvoeders, OCMW's - dus de handicapcomponent in de psycho-medische en sociale domeinen - directeurs, ...) een opleiding hebben genoten tijdens hun studie en in staat zijn om een permanente vorming te volgen over handicaps, inclusiemethoden, redelijke aanpassingen, ... 
2) alle scholen toegankelijk te maken, aangezien dit leidt tot het niet volgen van studies en de daaruit voortvloeiende vertragingen bij de voltooiing ervan
3) onderwijs gaat ook via de doelstellingen van duurzame ontwikkeling, saneringscentra, online ondersteunende cursussen, het is noodzakelijk om deze toegankelijk te maken voor een heterogeen publiek met elk zijn specifieke behoeften. Maar we moeten ze ook financieel toegankelijk maken, aan de vooravond van de Dag van de Armoede, laten we ons publiek niet vergeten. De overbevolking van gehandicapten beperkt onze jongeren aanzienlijk tot een kwalitatieve sociale en educatieve integratie voor iedereen.
4) de integratie van leerlingen in gewone scholen verplicht te stellen, zonder dat dit het resultaat is van een worsteling van de ouders. Ze vragen niet om liefdadigheid maar om een RECHT dat niet meer kan worden geweigerd onder verschillende "klassieke" argumenten.
5) Verbod op segregatie: om te voldoen aan het inclusiedecreet hebben sommige basisscholen een klas voor speciaal onderwijs opgenomen. Dit maakt diversiteit mogelijk, maar reageert op geen enkele manier op de inclusie op school omdat elk kind een heel ander curriculum krijgt = segregatie ++.
6) Werk aan een gemeenschappelijke kern van competenties (// voor kwaliteitsonderwijs) en wijs adequate budgetten en de noodzakelijke opleiding van alle actoren toe, dit alles in een toegankelijk gebouw= d.w.z. laat de school de verantwoordelijkheid nemen voor de niet-toegankelijkheid en niet de leerling voor zijn grenzen! cf. UNCRPD ! omgeving die de persoon met een handicap niet beperkt.
Volledige (ITT) en gedeeltelijke (ITP) tijdelijke integratie. Zie het volgende:


[bookmark: _MON_1715371141]   

	ASPH

	F18 V22 a)
	Het decreet van de Duitstalige Gemeenschap is een integratiedecreet dat weliswaar voorziet in een redelijke aanpassing en een geïndividualiseerde opvolging van de integratietrajecten, maar dat ongetwijfeld in de eerste plaats gericht is op leerlingen met leermoeilijkheden (dyscalculie, dyslexie, enz.) met als doel hen in staat te stellen dit onderwijs te "volgen" en te voldoen aan de normen ervan, die jonge leerlingen met een zwaardere handicap die in het buitengewoon onderwijs gesegregeerd blijven, hebben. Het is dan ook niet verwonderlijk dat het aantal van deze laatste al meer dan tien jaar niet afneemt en er zijn geen aanwijzingen dat individuele integratietrajecten, ook al neemt hun aantal toe, een brug vormen tussen het speciaal onderwijs en het reguliere onderwijs.

In haar Regeringsverklaring 2014-2019 verklaart de Gemeenschapsregering als een tegen 2025 te bereiken doel: "Wij zullen een inclusief onderwijs voor leerlingen met bijzondere behoeften mogelijk maken" (Doc. 18(204-2019), nr. 1). Bijlage, pagina 10).

De maatregelen "Nachteilausgleich" (compensatie voor nadelen) en "Notenschutz" (bescherming van cijfers) zijn in dit verband dus niet meer dan een redelijke aanpassing van leersituaties (examenduur en -instellingen) om leerlingen met een leerachterstand in staat te stellen de doelstellingen van het reguliere schoolonderwijs te bereiken, zonder dat deze laatste op enigerlei wijze de onderwijsdoelstellingen veranderen en zich aanpassen aan specifieke situaties.

Het aantal inclusieve scholen (of scholen die proberen inclusief te worden) in de Kiem. De Duitstalige Gemeenschap is beperkt tot slechts één (!) in het basisonderwijs dat "op weg is naar inclusief onderwijs".

	Kleines Forum

	F18 V22 a)
	Op het niveau van de drie gemeenschappen: 
Er is extra ondersteuning (diensten, personeel) nodig als we het aantal mensen in het speciaal onderwijs willen verminderen: betere ondersteuning van de gezinnen, adequaat en aangepast materiaal voor elk kind, ...

Deze score houdt geen rekening met de moeilijkheidsgraad van een kind dat in een van de 3 gemeenschappen leeft en in een andere gemeenschap naar school gaat. In dit verband is er soms geen hulp beschikbaar.

Ook de leerkrachten in het speciaal onderwijs zijn niet altijd gewapend om de handicap waarmee ze geconfronteerd worden (gebrek aan opleiding, gebrek aan aanpassing) aan te pakken. Het speciaal onderwijs laat niet meer toe om de autonomie te vestigen zoals vroeger: Hulp bij het dagelijks leven (AVJ), oriëntatie en mobiliteit,...

	Brailleliga

	F18 V22 a)
	Op het niveau van de drie gemeenschappen: 
deze nota wijst niet op de moeilijkheid om de nodige aanpassingen te doen voor een kind dat in een van de drie gemeenschappen woont en in een andere gemeenschap naar school gaat. In dit verband is er soms geen sprake van assistentie.

	CCBFPH

	F18 V22 a)
	Op 3 februari 2021 maakte het Europees Comité voor Sociale Rechten zijn beslissing bekend over de collectieve klacht International Federation for Human Rights (FIDH) en Inclusion Europe v. België (klacht nr. 141/2017). Het Comité heeft de eisende organisaties in het gelijk gesteld en aldus België, en meer bepaald de federatie Wallonië-Brussel, veroordeeld wegens het gebrek aan inspanningen voor de integratie op school van leerlingen met een verstandelijke handicap (type 2).

Het comité kwam unaniem tot de conclusie dat er een : 
- schending van artikel 15§1 van het (herziene) Europees Sociaal Handvest, omdat het recht op inclusief onderwijs voor kinderen met een verstandelijke handicap in de Franse Gemeenschap van België niet effectief wordt gewaarborgd
- schending van artikel 17§2 van het Handvest op grond dat kinderen met een verstandelijke handicap geen daadwerkelijk recht hebben op inclusief onderwijs in de Franse Gemeenschap

Meer bepaald erkent het Hof dat België, in naam van de Federatie Wallonië-Brussel, onvoldoende inspanningen levert om de integratie van kinderen met een verstandelijke handicap in de gewone lagere en middelbare scholen die afhangen van de Federatie Wallonië-Brussel, te bevorderen. 

De aanvragers vragen de FWB om: 
1. een overgangsplan naar een inclusieve school aan te nemen. De doelstellingen van het Pact voor onderwijs van hoog gehalte zijn nog te weinig ambitieus. Dit plan moet vergezeld gaan van duidelijke termijnen en indicatoren om de verwezenlijking van de doelstellingen te evalueren
2. leerlingen met een verstandelijke handicap ondubbelzinnig in aanmerking te nemen bij alle maatregelen om het schoolsysteem inclusiever te maken. Wij denken met name aan het toekomstige decreet inzake territoriale polen, de regelgeving inzake redelijke aanpassingen en de hervorming van de begeleiding en de initiële lerarenopleiding. De aan de clusters toegewezen financiële middelen moeten deze ambitie volledig kunnen waarmaken1 . Zij moeten het ook mogelijk maken deze leerlingen te laten bijstaan door opgeleide vakmensen (remedial teachers, spraaktherapeuten) 
3. stimulansen te bieden om scholen te helpen een echt inclusief beleid te ontwikkelen. Deze maatregelen zouden een herziening kunnen inhouden van de weging bij de berekening van het aantal leerlingen
4. een "gepersonaliseerd onderwijsbudget" voor leerlingen en gezinnen in te voeren3; 
5. ondersteuning op school door bekwame professionals (ergotherapeuten, logopedisten, enz.) te integreren in de individuele ondersteuningssystemen van AViQ, Phare en Iriscare en de middelen van ondersteunende diensten in de schoolomgeving uit te breiden; 
6. de initiële opleiding en bijscholing van leerkrachten te versterken en een korte cursus/avondcursus voor opleiding in remedial teaching in het leven te roepen.

Getuigenis: Muriel BAUMAL, moeder van een jongetje met het syndroom van Down (Vraag ThD om toestemming + tekst)

Réclamation collective sur l'inclusion scolaire : la conférence de presse (inclusion-asbl.be)


	Inclusion asbl 

	F18 Q22 a)
	Federatie Wallonië-Brussel, de hervorming van de integratieprojecten
Bezorgde leraren, ouders en leerlingen - Carte blanche gericht aan de minister van Onderwijs
https://www.rtbf.be/info/societe/detail_ecole-la-reforme-des-projets-d-integration-inquiete-enseignants-parents-et-eleves?id=10745134

	RTBF

	
	
	

	F18 V22 b)
	Vraag 22 : Gelieve informatie te verstrekken over:
de financiële, materiële en personeelsmiddelen die beschikbaar zijn om geïndividualiseerde steun te verlenen aan studenten met een handicap, en over de toepasselijke toegankelijkheidsnormen in het kader van inclusief onderwijs;

	UNCRPD

	F18 V22 b)
	Het probleem moet aangepakt worden dat een groot aantal gezinnen niet wonen in de gemeenschap waar hun kinderen les krijgen, waardoor sommige kinderen niet in aanmerking komen voor ondersteuning op school of in hun woonplaats. Op dat vlak is dringend coördinatie en samenwerking nodig.
https://ph.belgium.be/nl/adviezen/advies-2023-03.html 

	Platform

	F18 V22 b)
	Het Platform van adviesraden vraagt aandacht voor de invulling van inclusief onderwijs voor gebarentaalgebruikers: tweetalig onderwijs geldt als inclusief onderwijs.
https://ph.belgium.be/nl/adviezen/advies-2023-03.html

	Platform

	F18 V22 b)
	Vlaamse Gemeenschap :
Wat de geïndividualiseerde ondersteuning betreft, werd het M-Decreet in 2017 aangevuld met het nieuwe Ondersteuningsmodel (Ondersteuningsmodel).

De overheid erkent dat de toegankelijkheid van de schoolgebouwen grote tekortkomingen vertoont. Het geeft alleen informatie aan de ouders over de toegankelijkheid van de verschillende scholen. Voor het BDF is dit niet genoeg.

Franse Gemeenschap
De toepassing van redelijke aanpassingen blijft ver verwijderd van de geest van het Verdrag, zoals blijkt uit artikel 4 van het decreet van 7/12/2017: "...Elke leerling in het gewone onderwijs ... heeft recht op redelijke aanpassingen ... op voorwaarde dat zijn situatie het niet onontbeerlijk maakt om zijn of haar buitengewoon onderwijs op zich te nemen". Dit leidt het kind bijna automatisch naar speciaal onderwijs.

Het volgende lid van artikel 4 bevestigt het strikt medische karakter van de beslissing over redelijke aanpassingen: "... De diagnose ... wordt gesteld door een medisch, paramedisch of psychomedisch specialist ...".

Op het niveau van de drie gemeenschappen :
Wat de toegankelijkheid van schoolgebouwen betreft, pleit het BDF ervoor dat de European Green Deal de gelegenheid biedt om de gebouwen in overeenstemming te brengen met de toegankelijkheidseisen.

	Secretariaat

	F18 V22 b)
	In de Franse gemeenschap heeft een kind dat inclusief onderwijs volgt geen recht op paratransit omdat hij of zij niet erkend wordt in het systeem ondanks het feit dat hij of zij specifieke behoeften heeft.
Voorbeeld: De inclusieve klassen van Ste Marie in Namen worden met dit probleem geconfronteerd. Aangezien het schoolvervoer nog steeds voorbehouden is aan leerlingen uit het speciaal onderwijs, kunnen leerlingen die te ver weg wonen er niet geraken en worden zij dus niet ingeschreven. M.F. Devalet.

Er is de indeling van de gebouwen, maar er zijn ook de schoolmaterialen, documenten, enz.
Soms is het complex voor de school om zich aan te passen aan de nodige aanpassingen voor het kind (computerondersteuning,...)

	Brailleliga

	F18 Q22 b)
	Momenteel is de steun voor kinderen met een handicap gekoppeld aan het soort onderwijs. Het criterium moet het kind zijn en niet het onderwijs dat hij of zij volgt.

	Amis des Aveugles

	F18 V22 b)
	1. De informatie waarover ouders beschikken is soms onvoldoende om toegang te krijgen tot en aanspraak te maken op dit inclusief onderwijs.

2. Veel feedback uit het veld vertelt ons dat de school de ouders (en vaak de meest behoeftigen natuurlijk) overtuigt om hun kind in het speciaal onderwijs in te schrijven omdat financiële steun voor de zorg e.d. en beaucoup van hen er niet hoeft te zijn (type 8 bijvoorbeeld).

3. Informatie ontwikkelen over de rechten van het kind, de verplichting voor scholen om alle redelijke voorzieningen te treffen en de steun die kan worden verleend om ervoor te zorgen dat deze worden ingevoerd.

	ASPH

	F18 V22 b)
	Fédération Wallonie-Bruxelles, maar misschien meer in het algemeen:
De gevolgde aanpak houdt geen rekening met de kwaliteit van het onderwijs voor personen met een handicap, maar alleen met de kwestie van hun integratie. 
Zo bestaat er in België blijkbaar geen onderzoek naar de kwaliteit van het dovenonderwijs, naar het soort pedagogische integratie, naar het al dan niet gebruiken van gebarentalen, enz. Er bestaan elders studies (zie https://www.eud.eu/about-us/eud-position-paper/education-position-paper/) en https://www.eud.eu/files/2615/6213/9186/EUD_UNCRPD_IV.pdf 
In België wordt gebarentaal als onderwijstaal nog weinig aangemoedigd. 
Is dit ook het geval voor andere invaliditeitssituaties en gemeenten?

	FFSB

	F18 V22 b)
	In de Duitstalige Gemeenschap zijn ze, indien het integratiedecreet in redelijke aanpassingen voorziet, beperkt in de tijd en toegekend binnen de budgettaire grenzen, zonder dat er een recht bestaat om ze toe te kennen. De uiteindelijke beslissing om een kind met een handicap het reguliere onderwijs te laten volgen, hangt af van een beslissing van een groep deskundigen, waarvoor de ouders van het kind hun verzoek kunnen toelichten en ondersteunen, zonder dat hen enig recht wordt toegekend. (Zie ook het antwoord van de regering op het BDF van 23.1.2017, tussentijdse evaluatie).

Deze situatie voor deze groep van deskundigen wordt bovendien door de ouders ervaren als een "rechtbank" (totaal asymmetrische situatie: alleen tegen iedereen) waaruit sommigen van hen zelfs komen: zich schuldig voelen: "We moeten ook voor de sterkere leerlingen zorgen...". "...zodat je niet wilt dat je (gehandicapte) kind zich optimaal ontwikkelt? "(Persconferentie van de Vereniging voor Kinderen met een Handicap -ABH, 18.11.2019).

Het ontwerpprogramma van de regering voor 2014-2019 (REK II, deel 4, transversale projecten, cf. opmerkingen over art. 1-3, planning), "gebruik van vrijwillig personeel als inclusiehulpmiddelen op de verschillende gebieden van het dagelijks leven en het opbouwen van een netwerk van inclusiehulpmiddelen", had de belangstelling en de hoop van veel ouders gewekt voor het ter beschikking stellen van extra middelen, met name in de context van de school. Dit project is nooit uitgevoerd (mondelinge mededeling van de minister van Onderwijs van de Gemeenschap aan de vereniging ABH tijdens een interview op 18.11.2019).

	

	
	
	

	F18 V22 c)
	Vraag 22 : Gelieve informatie te verstrekken over:
c) Maatregelen ter bevordering en aanmoediging van de opleiding en aanwerving van leerkrachten met een handicap.

	UNCRPD

	F18 V22 c)
	Inclusief onderwijs moet vertrekken van een toegankelijke leeromgeving. het Platform van adviesraden verwacht dat de opleiding van leerkrachten onder meer inhoudt dat deze aan de slag leren gaan met het universeel ontwerp (universal design for learning – UDL).
https://ph.belgium.be/nl/adviezen/advies-2023-03.html 

	Platform

	F18 V22 c)
	Het BDF betreurt het dat geen van de drie gemeenschappen enige actie ontwikkelt om de aanwezigheid van gehandicapte leerkrachten in het algemeen onderwijs aan te moedigen.

	Secretariaat

	F18 V22 c)
	Niet dat we weten!
	ASPH

	F18 V22 c)
	Momenteel zijn er bijzonder weinig gehandicapte professionals in het onderwijs. Er moeten stappen worden ondernomen om SH-leraren aan te werven. Ook moeten alle voorschriften die hun indienstneming in de weg staan, worden afgeschaft. Het is zeer betreurenswaardig dat er bijna geen zijn. Breid dit uit tot bestuur. Het beroep van leraar moet in zijn geheel een afspiegeling zijn van de samenleving en inclusief zijn.
· Getuigenis: wij volgen een jong meisje dat heeft gestudeerd om onderwijzeres in het lager onderwijs te worden. Blind, ze kan niet onderwijzen zal haar getuigenis sturen



	Amis des aveugles

	F18 V22 a)
	In de Federatie Wallonië-Brussel zullen vanaf 2022 kinderen met een verstandelijke handicap die vroeger naar gewone scholen gingen met enkele uren ondersteuning van leerkrachten van het buitengewoon onderwijs, dat niet meer doen. De hervorming van minister Désir in twijfel getrokken.
HOVINE (A.), Des enfants « différents » ne reçoivent plus d’aide dans les écoles ordinaires, dans La Libre Belgique, 21/09/2022. Des enfants "différents" ne reçoivent plus d’aide dans les écoles ordinaires - La Libre
	Secrétariat

	F18 V22 c)
	BCA - 28/09/2022 - 10:30: Inclusief onderwijs in Vlaanderen - Presentatie van het verzoek aan het Comité 
 
Gert Backx zal de nota van de werkgroep over inclusief onderwijs voorstellen, in verband met het indienen van een klacht bij het VN-comité voor de rechten van personen met een handicap. Organisaties kunnen het VN-comité vragen om ernstige of systematische schendingen van het VN-verdrag te onderzoeken, in dit geval het recht op inclusief onderwijs in Vlaanderen. De schendingen betreffen een gebrek aan visie en beleid rond inclusief onderwijs, een groeiend aantal leerlingen in gesegregeerd onderwijs en toenemende investeringen in gesegregeerd onderwijs.
(Meer info zoeken over gevolgen bij het Comité voor de rechten van PMH - UNCRPD)

	Secrétariat

	F18 V22 c)
	Er is nood aan nieuwe regelgeving over de weg naar een meer inclusieve leraarskamer en inclusief HR-beleid. De huidige regelgeving biedt te weinig ruimte voor re-integratie van leerkrachten. Struikelblok blijft de regeling van ziektedagen die geen maatwerk mogelijk maken.
https://ph.belgium.be/nl/adviezen/advies-2023-03.html 

	Platform



	Toevoeging 1
	Andere onderwerpen die niet in de “List of Issues” zijn opgenomen, maar die het BDF graag behandeld zou zien

	Kleines Forum
	Er zijn geen speciale middelbare scholen in het zuiden van de Duitstalige Gemeenschap (St.Vith). Vandaar de zeer lange reizen voor deze leerlingen naar Eupen (heen- en terugreis van meer dan 2 uur/dag) of de verplichting om doordeweeks ter plaatse in het internaat te blijven.

Er zijn geen speciale scholen (noch lager, noch middelbaar) voor blinden of doven. Verplichting om een opleiding in het Frans te volgen in Wallonië of Duitsland.


	Platform
	De onderwijsmodellen moeten kinderen met een handicap ook autonoom leren zijn en - waar mogelijk - in staat stellen hun eigen levenskeuzes te maken. Hier ligt het belang van het toevoegen van voorschools onderwijs (zoals kleuteronderwijs) aan de inclusiedoelstellingen. Het zal hen helpen voor in alle domeinen, namelijk ivm artikel 19 UNCRPD.
https://ph.belgium.be/nl/adviezen/advies-2023-03.html 


	Platform
	Om de link met art. 27 UNCRPD te leggen, zijn er meer opleidingen/vormingen nodig die leiden tot relevante kwalificaties voor de open arbeidsmarkt.
https://ph.belgium.be/nl/adviezen/advies-2023-03.html 
(Moet onder artikel 27 geplaatst worden)

	Platform
	Het werkprogramma van de IMC behandelt ook de opleidingen in gebarentaal. Het Platform van adviesraden vraagt daarbij ook aandacht voor de hindernissen waar ouders van dove kinderen tegenaan stoten. Ze vinden weinig ondersteuning om een cursus gebarentaal te volgen.
https://ph.belgium.be/nl/adviezen/advies-2023-03.html 
(Moet onder artikel 6 of 23 geplaatst worden)


	Platform
	Er moet rekening gehouden worden met de overgangsperioden tussen de verschillende levensfasen (kindertijd, adolescentie, volwassenheid, ouder worden).
https://ph.belgium.be/nl/adviezen/advies-2023-03.html 
(Moet onder artikel 6 of 23 geplaatst worden)
Illustratie : Transitieproject ontwikkeld door de ondersteuningsdienst L'Exception en gefinancierd door de AVIQ
https://www.exceptionasbl.com/transition-16-25-ans


	Dito
	In 2022 is het VAPH een proces gestart om kinderen met een handicap te begeleiden en te ondersteunen bij de overgang van kleuter- naar basisonderwijs.
https://www.vaph.be/documenten/ondersteuning-op-maat-voor-minderjarigen


	Platform
	De diensten voor leerlingenbegeleiding (voor bepaalde groepen: verstandelijke handicap, autisme, polyhandicap, onzichtbare handicap, …) zijn onvoldoende geïntegreerd in de territoriale polen. De samenwerking met de Federatie Wallonië-Brussel ontbreekt op dit gebied.
https://ph.belgium.be/nl/adviezen/advies-2023-03.html


	
	

	Toevoeging 2
	Gevolgen van de Covid-19-crisis voor de situatie van personen met een handicap

	
	De impact van de Covid-19-crisis op het onderwijs is aanzienlijk geweest. Scholen werden gedwongen te sluiten van half maart tot eind juni. Ze hebben, op een catastrofale manier, enkele cursussen georganiseerd met behulp van videoconferenties. Dit heeft enorme inspanningen gevergd om de crisis op te lossen.
· materiële problemen: niet alle onderwijsinstellingen waren uitgerust met gelijkwaardige computerapparatuur en sommige studenten beschikten niet over de nodige computermateriaal.
· pedagogische problemen: veel leraren en studenten hebben het lesgeven per videoconferentie ontdekt. Toch is de ervaring met het omgaan met een nieuwe situatie zeker zeer nuttig op vormingsniveau voor studenten en op het niveau van de permanente educatie voor leraren.
· Psychologische problemen in verband met het isolement, de onzekerheid, de angsten die door de crisissituatie worden veroorzaakt.

Al deze kwesties hebben zeker een belangrijke invloed gehad op studenten met een handicap. Maar het BDF beschikt op het moment van schrijven (begin juli 2020) niet over specifieke informatie of de nodige kennis achteraf.

Vanaf juni konden sommige klassen een aantal "face-to-face" lessen volgen. Er werd voorrang gegeven aan de klassen in de zogenaamde "kwalificerende" jaren.

Veel informatie over het onderwijs ook in het Kinderrechtenrapport 2019-2020 en het rapport over de rechten van het kind - zie 
· nieuws BDF http://bdf.belgium.be/nl/news/20-11-2020-internationale-dag-van-de-rechten-van-het-kind.html 
· La Libre Belgique https://www.lalibre.be/belgique/politique-belge/le-covid-19-est-accelerateur-d-injustices-bourreau-des-droits-de-l-enfant-5fb7f4049978e20e7059dad7


	Amis des aveugles
	Veel kinderen met een handicap hebben geen toegang tot bepaalde begeleiders omdat de begeleidingsstructuren niet hebben kunnen functioneren tijdens de perioden van opsluiting in COVID.


	ASPH Comité Suivi
	Logopedische, psychologische en fysiotherapeutische follow-ups werden stopgezet omdat ze niet essentieel werden geacht. 


	Secrétariat
	Tijdens de COVID-crisis werden de problemen acuut: gezinnen werden aan hun lot overgelaten zonder respijtzorg, het thuisonderwijs was niet aangepast (geen computer, geen mogelijkheid om de modules te gebruiken, enz.)
https://www.rtbf.be/info/societe/detail_on-craint-sur-la-duree-pour-les-handicapes-mentaux-et-leurs-parents-l-epreuve-du-confinement?id=10465239


	Secretariaat
	Aandachtspunten RTBF Info - 26/03/2020 : 
- Alleen contact per e-mail op scholen 
- Moeilijkheden in verband met gespecialiseerde scholen
- Direct contact is essentieel.
- Behoefte aan specifieke instrumenten.
- De ongelijkheden zijn nog duidelijker
https://www.rtbf.be/info/regions/luxembourg/detail_enseignement-specialise-travail-a-distance-plus-problematique-encore?id=10467934


	Secretariaat
	Aandachtspunten La Libre Belgique - 10/04/2020 :
- Gedwongen werkonderbreking voor trainers die in verpleeghuizen werken.
- Voor deze activiteitensector is er geen steun beschikbaar.
- Tot op heden is een derde van de zelfstandigen nog steeds van steun uitgesloten.
https://www.lalibre.be/debats/opinions/les-formateurs-qui-travaillent-en-maison-de-repos-et-dans-le-secteur-du-handicap-ont-ils-ete-oublies-5e902dcb7b50a6162b136603


	Secretariaat
	Aandachtspunten RTL Info - 29/04/2020:
- Vraag: wanneer wordt het bijzonder onderwijs hervat?
- Bezorgdheid omdat ouders geen zekerheid hebben.
- Problemen: regressie en verlies van prestaties van de betrokken kinderen.
- Gebrek aan aandacht voor deze sector.
https://www.rtl.be/info/belgique/societe/-mon-petit-fils-autiste-regresse-et-son-pere-frole-la-depression-mais-on-les-oublie-qu-en-est-il-de-l-enseignement-specialise--1214823.aspx?fbclid=IwAR2q1Z9uAw9s_RuBwvrtjtFKbxPw_stM9r8r4Dmyfpc-RbzNIsL0O_YDWIA


	Secretariaat
	Aandachtspunten De Standaard - 28/05/2020 : 
- Betreurt het gebrek aan aandacht voor kinderen met een handicap
- Onmogelijk voor hen om terug naar school te gaan zoals andere kinderen
- Speciale scholen blijven toegankelijk, maar in beperkte mate
- Het gedrag van kinderen met een verstandelijke handicap wordt beïnvloed: geweld of stilzwijgen wanneer zij geconfronteerd worden met het verdwijnen van hun zorgstructuren. Het verplegend personeel is verplicht hen kalmerende middelen te geven om hen te kalmeren!
- Ontsporing van gezinssituaties
- Er moet geld worden gegeven aan instellingen in plaats van aan gezinnen voor een snelle terugkeer naar de normaliteit met maximale beveiliging.
https://www.standaard.be/cnt/dmf20200528_04974954


	Secretariaat
	Aandachtspunten La Libre Belgique - 29/05/2020 :
- Leerlingen met een handicap die vanwege de opsluiting van het speciaal onderwijs werden uitgesloten, misten zorg en aandacht tijdens de opsluiting
- De opsluiting ondermijnde hun sociale ontwikkeling, alsook hun lichamelijk en psycho-emotioneel welzijn
- Onderwijzers en andere verzorgers zijn voorstander van terugkeer naar school, maar niet alleen voor degenen die autonoom zijn, we moeten ook aan de andere kinderen denken.
https://www.lalibre.be/debats/opinions/n-oublions-pas-les-eleves-porteurs-d-un-handicap-5ecfd39bd8ad581c54606f12


	Secretariaat
	Aandachtspunten Gazet van Antwerpen - 05/06/2020 : 
- De helft van de kinderen met een handicap in Antwerpen heeft geen plaats in het buitengewoon onderwijs en staat op de wachtlijst	Comment by Olivier Magritte: Bestaat er nog een buitengewoon onderwijs in VL ?
- Ouders en zorginstellingen luiden de noodklok
https://www.gva.be/cnt/dmf20200605_04982095


	Secretariaat
	Aandachtspunten 7sur7 - 09/06/2020: 
- Ouders van 2 ernstige en gewelddadige autistische tieners.
- Ouders aan het eind van hun Latijn.
- Een doorbraak, een speciale school was gevonden, maar hun toelating uitgesteld vanwege Covid.
- De ouders zijn wanhopig: ze hebben absoluut psychologische opvolging nodig.
https://www.7sur7.be/belgique/parents-de-deux-autistes-severes-ils-ont-besoin-d-aide-aucun-humain-normal-ne-peut-supporter-ca-aussi-longtemps~af55e071/


	Secretariaat
	Aandachtspunten Individuele getuigenis - 11/08/2020 :
- Schoolintegratie belemmerd door weigering logopedische sessies in scholen
- Klacht van een moeder
- Verzoek om toestemming voor gebruik



	Secretariaat
	Aandachtspunten Het Nieuwsblad - 14/09/2020:
- Kinderen in gespecialiseerde instituten genegeerd tijdens opsluiting
- Effect van corona op PmH
- Idem voor volwassen PmH's
- Meer dan 50% gaf aan dat hun leven en gezondheid waren verslechterd.
- Steunmaatregelen kwamen te laat
https://www.nieuwsblad.be/cnt/dmf20200914_96028552




	Secretariaat
	Aandachtspunten Kinderrechtencommissariaat - 18/11/2020 :
- Rechten van het kind
- Ontbreken van redelijke aanpassingen
- Er ontstaan nieuwe problemen omdat er te veel veranderingen zijn
- Nieuwe discriminatie steekt de kop op: KmH en hun verzorgers zijn te veel opgesloten in vergelijking met andere kinderen
https://www.kinderrechtencommissariaat.be/actueel/laat-kinderrechten-nooit-meer-lockdown-gaan 
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Retour réunion sur la suppression de l'ITT.DOCX
Pour rappel, la réunion qui s’est déroulée le jeudi 24 septembre 2020 avait pour but de répondre à certaines interrogations et craintes quant à la mesure de suppression de l’intégration temporaire partielle annoncée par la circulaire 7689 (primaire) et 7690 (secondaire). 

Avant toute chose, voici un rappel des différents types d’intégrations qui existent à ce jour :

· L’intégration temporaire totale : tous les cours sont suivi dans l’enseignement ordinaire pendant une partie de l’année. A savoir qu’au dernier jour ouvrable du mois de mai, une procédure est engagée pour un passage vers l’intégration permanente totale. L’intégration temporaire totale est donc annoncée comme ne durant qu’une partie de l’année, mais dans les faits, lorsqu’on démarre un processus d’intégration temporaire partielle, celle-ci prendra cours sur l’année entière et se muera en intégration temporaire totale lors de la deuxième année.  

· L’intégration temporaire partielle : certains cours sont suivi dans l’enseignement ordinaire pendant une partie de l’année.

· L’intégration permanente totale : tous les cours sont suivi dans l’enseignement ordinaire pendant toute l’année. 

· L’intégration permanente partielle : une partie des cours sont suivi dans l’enseignement ordinaire pendant toute l’année. 

On peut donc résumer les systèmes partiels à la présence en enseignement ordinaire pour certains cours et les systèmes totaux à la présence en EO pour tous les cours. La notion de temporaire renvoie à la présence en EO pendant une partie de l’année, là où l’intégration permanente correspond à toute l’année. 

		· A ce stade, je reste dans le flou quant à quelle intégration dépend de l’enseignement spécialisé ou de l’enseignement ordinaire, certaines parties du discours annonçant que les intégrations permanentes totales dépendaient de l’ordinaire. 







Dans la discussion que nous avons eue hier soir, différents points ont été abordés :

· La suppression de l’intégration temporaire totale (ci-après ITT)

· Le pacte d’excellence, la mise en place des pôles territoriaux

· Les questions et inquiétudes des parents et des associations présentes

Suppression de l’intégration temporaire totale

Monsieur Beaufort a commencé son intervention en nous expliquant que certains points ne pouvaient encore être révélés à ce stade, mais qu’il pouvait nous offrir plus d’informations que celles dont nous disposions. Informations qui se veulent rassurantes quant au fait que la suppression ne se veut pas sans la mise en place d’un autre processus permettant l’inclusions des enfants à besoins spécifiques dans l’enseignement dit ordinaire. 

Malgré la mise en place dudit autre processus, il conviendra malgré tout d’être vigilant pour que celui-ci corresponde aux  besoins du public. Cependant, aucune association de parents d’enfants en situation de handicap et à besoins spécifiques n’est concerté dans sa mise en place. 

La suppression ne se fera, normalement, pas au détriment des élèves qui bénéficient actuellement d’un processus d’intégration. Si un enfant est déjà engagé dans un processus d’intégration, il y a une grande probabilité pour que celui-ci soit maintenu.

Les systèmes de classes inclusives déjà existants ne seront pas supprimés ou modifiés par la circulaire, tout comme cette-dernière ne supprime pas les autres types d’intégration (temporaire partielle, permanente partielle et permanente totale). 

Tout enfant qui est en cours d’ITT pour l’année 2019-2020 ou pour qui un système d’ITT a été prévu pour l’année 2020-2021 continuera donc, à priori, de suivre son système d’intégration. Pour tout autre enfant à besoins spécifiques, l’inclusion au sein des classes se fera via l’intervention des pôles territoriaux prévus par le pacte d’excellence (nous y reviendrons). 

L’ITT pour tout enfant inscrit dans le spécialisé à la date du 15 janvier 2020 sera, normalement, encore possible. 

		· Cette suppression est-elle réellement d’application dès cette rentrée ? 

· Tout enfant pour qui un processus d’ITT n’a pas été mis en place (pour diverses raisons, dont les problèmes liés au COVID) au cours de l’année 2019-2020 pour l’année 2020-2021 peuvent-ils encore suivre un processus d’ITT ? 

· Si pas, les pôles territoriaux ne semblant pas encore être en pleine action, qu’adviendra-t-il de ces enfants ? 

· Les démarches pour l’intégration temporaire partielle (ci-après ITP), l’intégration permanente partielle (ci-après IPP) et l’intégration permanente totale (ci-après IPT) restent-elles les mêmes ? 





Le pacte d’excellence

La suppression de l’ITT est mise en place car celle-ci est annoncée comme étant devenue non-maîtrisable. En effet, nous sommes passés, d’une année à la suivante, de 8.000 enfants en intégration à 11.000. Au vu de l’augmentation de ces chiffres, la crainte que beaucoup d’enfants qui pourraient suivre l’enseignement ordinaire de plein exercice, moyennant des aménagements raisonnables, soient redirigés vers le spécialisé afin de pouvoir bénéficier d’une aide du spécialisé. Or le pacte d’excellence a pour but, notamment, de rendre toutes les écoles plus inclusives. 

Le Pacte d’Excellence vise également à plus d’égalité entre les différentes régions. Nous constatons, actuellement, qu’un plus grand nombre de personnes sont engagées dans le cadre d’ITT dans certaines régions que dans d’autres. Afin de motiver tous les établissements scolaires de toutes les régions, nous partirions sur une redistribution des moyens.

		· La redistribution des moyens est-elle représentée par la mise en place des différents pôles territoriaux qui couvriront toutes les régions ? 







Le Pacte vise, à l’horizon 2030, de revenir au nombre d’enfants, inscrits en spécialisé, qu’il était en 2004. Aujourd’hui, environ 38.000 enfants sont inscrits en spécialisés contre 32.000 en 2004. 

Un point d’attention particulier a été, ici, mis en avant entre le discours politique visant à dire que tous les enfants sont visés par cette envie d’inclusion et un potentiel objectif « caché » qui serait de faire rentrer les enfants inscrits en type 8 dans l’enseignement ordinaire ou du moins d’éviter leur redirection « facile » vers l’enseignement spécialisé. Notons que, à ce jour, 6.000 enfants sont inscrits en enseignement de type 8, chiffre faisant la différence entre le nombre actuel d’enfants dans le spécialisé et celui de 2004. 

Les pôles territoriaux

Les pôles territoriaux seront répartis en fonction des PO et se constitueront d’une équipe permanente de 13 à 16 ETP pour environ 13 à 17.000 enfants. Ces équipes permanentes seront chapeautées par des coordinateurs. Tant les coordinateurs que les intervenants des pôles seront formés, notamment aux questions de besoins spécifiques et d’aménagements raisonnables.

Le rôle de ces pôles est d’aller à la rencontre des différents établissements scolaires afin de pouvoir répondre à leurs besoins et seront, normalement, en charge de l’inclusion. 

		· Un flou subsiste quant à leur rôle dans l’inclusion versus le rôle que les CPMS ont. Notons également que le groupe de travail n°15 se penche sur le rôle des CPMS





Questions et inquiétudes

Au cours de la discussion, des questions ont été posées par les particpant(e)s et des inquiétudes diverses ont été soulevées. Certaines ont trouvé un début de réponse, mais dans la globalité, rien ne peut encore être affirmé étant donné que nous n’avons pas accès à toutes les informations et que nous n’avons pas de droit de regard sur les textes qui sont rédigés dans le cadre du groupe de travail n°14.

Questions :

· Les enfants seront-ils obligés de passer par le spécialisé pour pouvoir bénéficier de l’intervention des pôles territoriaux dans un but d’inclusion ? 

· Qu’en est-il si l’établissement spécialisé dans lequel est inscrit un enfant s’oppose à son inscription en établissement ordinaire ? Qui aura le dernier mot quant à l’établissement que l’enfant peut / doit fréquenter ?

· Est-ce qu’on peut espérer que d’ici 10 à 15 ans le spécialisé disparaisse totalement, ou du moins qu’on ne prenne plus d’inscription dans les établissements spécialisés, les laissant disparaître au fur et à mesure ? 

· Un des intervenant a répondu à cette question par l’affirmation suivante : l’idée est que toutes les écoles doivent être spécialisées (pour que l’inclusion soit totale)

· Est-ce que tout enfant a besoin spécifique pourra bénéficier de l’action des pôles territoriaux d’office ? Avec l’idée qu’on revienne à 32.000 enfants dans le spécialisé, pour l’horizon 2030, on peut espérer que oui, car cela ne sera possible que par le renforcement de l’inclusion. 

· Comment peut-on espérer avoir des écoles ordinaires totalement inclusives là où l’enseignement spécialisé se retrouve lui-même confronté à des problèmes, au vu de différents handicaps présents au sein d’un même type ? 

· Quelle est la vision du cabinet au niveau des écoles inclusives

Craintes :

· Que ce soit laissé à la libre appréciation des directions

· Le manque de formation des enseignants, dès leurs études, au handicap de manière générale

· Le décret concernant les aménagements raisonnables est considérés comme un décret de riches

· Tous les parents n’en ont pas connaissance

· Tous les parents n’ont pas la possibilité de le faire appliquer et ne connaissent pas les voies de recours dans le cas d’un refus

		Que peut-on faire, concrètement, pour développer la mise à disposition des informations pour les parents défavorisés ? (capsules vidéos ? affiches ? …)

· Il est interpellant que les enseignements du spécialisé et de l’ordinaire n’aient pas d’obligation d’information quant aux aménagements raisonnables alors que ces aménagements sont eux-mêmes une obligation si raisonnables et en adéquation avec les besoins de l’enfant. 







· Il n’y a pas de groupement de parents d’élèves à besoins spécifiques ou d’association représentant les enfants à besoins spécifiques qui seront concertées dans l’établissement des différents textes, avant que ceux-ci n’arrivent presque à terme. 

· Il a été soulevé à de multiples reprises qu’au vu des réalités des parents de ces enfants à besoins spécifiques, il est souvent difficile de créer une association de parents.

		· Le problème est soulevé car, il est vrai qu’il est difficile pour ces parents de se libérer après leur journée pour se rendre dans des établissements qui sont parfois à 60km de leur résiden





Demande

Il est demandé à ce qu’au moins tous les chantiers concernant :

· La formation des enseignants

· Le pacte d’excellence

· La réforme des CPMS

puissent bénéficier d’un regard du secteur du handicap et des associations représentatives des parents d’enfants à besoins spécifiques. 

[bookmark: _GoBack]Il sera demandé au cabinet leur vision de l’inclusion et des écoles inclusives
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Bonjour Nadège, 



Je te remercie  pour ces longs développements et explications très utiles : je ne connais pas bine du tout le domaine de l’enseignement, formes d’accompagnement et passerelles possibles. 

Il est certain que nous reprendrons les préoccupations  que vous énoncez dans le rapport alternatif UNCRPD et certainement si l’épisode COVID tend à remettre en question le mouvement d’intégration et d’inclusion des enfants.

Je propose que vous repreniez contact avec la maman d’Augustin car on est totalement en dehors du champs d’action du CSNPH (matières fédérales) mais aussi parce que vous serez bien plus à même que moi de poser les bonnes questions et d’y apporter un suivi.



Tenez-nous certainement au courant de l’évolution de cette question. N’hésitez pas non plus à intégrer la problématique dans la fiche « enseignement «  pour le rapportage UNCRPD



Met vriendelijke groet, 

Cordialement, 

Véronique Duchenne 

		[image: ]

		Conseil Supérieur National des Personnes Handicapées

Finance Tower - Boulevard du Jardin Botanique 50, boîte 150, 1000 Bruxelles


Nationale Hoge Raad voor Personen met een Handicap

Finance Tower - Kruidtuinlaan 50, bus 150, 1000 Brussel



+32 (0)2 509 84 21

csnph.nhrph@gmail.com

http://ph.belgium.be

Rien sur nous sans nous - Niets over ons zonder ons









De : Hombergen, Nadège <Nadege.Hombergen@solidaris.be> 
Envoyé : mercredi 23 septembre 2020 17:23
À : Duchenne Véronique <Veronique.Duchenne@minsoc.fed.be>
Cc : Messaoudi, Ouiam <Ouiam.Messaoudi@solidaris.be>
Objet : Logopède et circulaire suppression ITT



Chère Véronique, 



J’espère que vous vous portez bien. 



Ouiam m’a transféré votre mail reprenant le témoignage de la maman d’Augustin, l’interrogation qui est faite concernant la présence des logopèdes dans l’établissement et la question de la nouvelle circulaire visant à supprimer l’intégration temporaire totale. 



Pour ce qui est de la circulaire, je suis en train de me pencher sur la question, je pensais pouvoir vous revenir plus vite, mais celle-ci est assez vaste et découle d’autres arrêtés pris en amonts. Afin d’être la plus complète possible, je suis en train de rassembler toutes les informations nécessaires à la bonne analyse et information quant à la situation.



En effet, la circulaire est relative à un arrêté du Gouvernement de la Communauté français de pouvoirs spéciaux (n°38) publiée au moniteur belge le 1er juillet 2020 visant à réagir aux mesures prises pour lutter contre la pandémie, et ce avant la fin de l’année. Les mesures de lutte contre la pandémie étant des mesures suspensives, la reprise ne pourra se faire que de manière progressive. Dans ce but, et afin d’éviter que les établissements d’enseignement fondamental et secondaire spécialisé ne soient pas lésés par l’impact de la situation sanitaire liée au COVID-19 lors du comptage du 30/9/20, des mesures concernant le délai prescrit pour le passage de l’ITT à l’IPT doivent être prises (on en arrive à la suppression). 



Dès lors, plusieurs questions se posent, mais je ne suis pas encore assez spécialisée que pour y répondre avec certitude, sans consultation :

· Ne prend-on pas le problème dans le mauvais sens ? N’est-il pas précipité de supprimer totalement l’ITT afin de ne pas léser les établissements d’enseignement spécialisé pour la reprise ? N’y a-t-il pas un risque de léser les élèves en conséquence ? 

· Qu’en est-il pour les autres sortes d’intégration (permanente partielle, temporaire partielle) ? 

· Quel est le but final ? Si c’est de viser une IPT à terme, en quoi supprimer l’ITT sans prévoir de passerelle douce entre les deux va-t-il favoriser une intégration quelconque ? 

· Quelle conséquence pour tous les élèves en ITT qui n’auront pas la possibilité d’aller en IPT (faute de moyens, d’aménagements, …)

· Qu’en est-il de toutes les missions prévues pour le Pôle d’Aménagement Raisonnable ? 

· … 



Bien évidemment, je ne manquerai pas de vous revenir une fois que j’aurai pu échanger avec nos relais spécialisés dans la question de l’enseignement.



Concernant le refus de la présence de logopèdes dans un établissement bien particulier, il serait intéressant d’avoir les raisons, avancées par l’établissement, justifiant le refus de ladite présence. En effet, bénéficier de soins logopèdes peut être considéré comme un aménagement raisonnable (je peux retourner vers UNIA si besoin est d’avoir de plus amples précisions), et pour rappeler, les établissements scolaires sont dans l’obligation de mettre en place les aménagements considérés comme raisonnables, comme précisé comme suit suis le site de la Fédération Wallonie-Bruxelles www.enseignement.be :

« Un aménagement raisonnable est une mesure concrète permettant de réduire, autant que possible, les effets négatifs d'un environnement sur la participation d'une personne à la vie en société. Mettre en place cet aménagement raisonnable pour une personne en situation de handicap est une obligation. 

Dans l'enseignement, l'aménagement pour un élève avec un handicap peut prendre différentes formes : matériel, pédagogique, organisationnel... »



J’espère avoir répondu à votre demande et, encore une fois, je reviens vers vous dès que possible avec des informations plus concrètes relatives à la circulaire 7689.



Bien à vous, 



Nadège Hombergen

Assistante Sociale – ASPH
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[bookmark: _GoBack]Je m’appelle S B. Je suis née avec une amorose congénitale de leber découverte vers l’âge de 4 ans. Dès la découverte de ma déficience, mes parents ont été mis en contact avec des services tels que la ligue braille et le triangle. Ces derniers ont sensibilisé mes parents à ce monde du handicap visuel.

On a proposé à mes parents de nous intégrer dans une école de malvoyants à Gant. Ils sont allés visiter l’école mais mon papa a refusé de nous mettre moi et mon frère, qui souffre de la même maladie que moi, dans cette école. Le parcours du combattant a alors commencé. Il a d’abord fallu trouver une école désireuse d’intégrer des enfants malvoyants dans l’enseignement ordinaire. Nous avons eu la chance qu’une école près de chez nous ai accepté le projet en étant soutenue par des personnes qui travaillaient au triangle.

A partir de ma première primaire, j’ai pu bénéficier d’une TV loupe qui me permettait de lire les documents et de lire sur le tableau. Une accompagnatrice du triangle venait quelques périodes m’aider à suivre en classe. Même si la charge de travail pour un enfant déficient visuel est bien plus importante que celle d’un enfant sans handicap, mon parcours scolaire en primaire s’est bien déroulé car j’ai l’avantage d’avoir une bonne mémoire.

Arrivé en secondaire, ça s’est plus compliqué au niveau de la charge de travail à fournir, que ce soit pendant ou après les cours. J’avais toujours droit à une accompagnatrice, surtout pendant les périodes d’examen, pour me lire des documents, répondre à certaines de mes questions ou faire des recherches dans le dictionnaire. Je bénéficiais également d’un peu plus de temps pour être évaluée.

Hormis le fait d’avoir raté une année, j’ai réussi mes études secondaires avec de bons résultats. A la sortie de mes secondaires, j’ai souhaité entamer des études de kinésithérapeute à la haute école IESCA. Après maintes négociations, ils ont accepté mon inscription. Mon frère a également voulu faire ces études là mais il a été refusé.  Aucune adaptation n’y était prévue pour moi, le directeur souhaitait même me placer avec ma TV loupe à côté du professeur, ce qui m’a vraiment mis mal à l’aise. Je n’avais pas trouvé d’accompagnateur pour m’aider. Les changements de sites pour les différents cours de sport m’ont aussi effrayée. J’ai donc rapidement et à contrecœur abandonné ces études.

Ne voulant pas rester à ne rien faire, je me suis engagée dans un bachelier en droit à l’IESN pour y rejoindre une de mes amies. L’école était tout à fait ouverte à des adaptations, des professeurs ont pris du temps pour m’expliquer des choses plus visuelles. J’ai pu passer mes examens dans un plus petit local où une ancienne étudiante avait été désignée comme accompagnatrice. Malheureusement ces études ne me plaisaient pas.

Après quelques mois de réflexion, je me suis réorientée à la haute école Albert Jacquart à Namur pour y devenir institutrice primaire. La directrice de l’école s’est montrée ouverte au projet, tout en me précisant que, d’une part, elle ne pouvait pas s’opposer à mes études mais que d’autre part, elle avait des craintes quant à mes chances de trouver un emploi en tant qu’institutrice du fait de ma déficience visuelle.

On a mis des aménagements en place tels qu’un local plus facilement accessible. J’ai eu des syllabi informatisés pour certains cours, pour d’autres j’avais des documents en couleurs. Un accompagnateur de l’ONA venait m’assister pendant mes examens où j’avais également droit à plus de temps que les autres pour tout terminer. Une élève de l’année au-dessus de moi m’aidait pour tout ce qui touchait à la recherche de documents, à la mise au clair des prises de notes…

En règle générale, les professeurs étaient ouverts au projet, hormis quelques psychopédagogues qui ont essayé de me mettre des bâtons dans les roues. Ayant compris le stratagème de ces professeurs, je me suis battue pour avoir des cotes excellentes dans les autres matières pour pouvoir réussir. Après avoir reçu mon diplôme, j’ai cherché de l’emploi en tant qu’institutrice primaire, mais effectivement la réalité du terrain est différente de celle des stages. J’ai eu droit à deux ou trois remplacements qui m’ont tous semblés compliqués faute d’adaptation et du fait de tomber sur des enfants qui n’étaient pas sensibilisés au handicap. Je devais à chaque fois me réadapter à un nouvel environnement ce qui n’était pas facile. J’ai été vite découragée. Lorsque je consultais les différents organismes administratifs de l’emploi, on m’a dit que je serais plus en sécurité financière en n’allant pas travailler.

Je risquais de perdre mes allocations, et en cas de problèmes plus tard, je risquais de ne pas retrouver les allocations auxquelles j’avais droit précédemment. Je me limite donc à faire du bénévolat dans un club de danse et dans une école en tant que professeur de danse.

Si je dois tirer des points positifs je dirais que ça a forgé mon caractère, je suis devenue quelqu’un de battant et de déterminée. J’ai pu avoir un parcours scolaire normal, comme toute personne sans handicap et avoir les mêmes diplômes. J’ai pu aussi faire l’expérience de la vie étudiante en kot avec tous les bienfaits de cette vie. J’ai pu montrer aux autres que c’était possible d’y arriver même si on est différent. Mon handicap me permettait de concevoir des leçons mettant en exergue d’autres sens que la vue. Enfin, j’ai acquis une certaine estime de moi-même d’avoir finalement réalisé tout cela.

Du côté négatif, j’ai toujours eu une pression importante, je prends trois fois plus de temps que les autres pour réaliser une tâche, c’était donc très difficile à suivre mes camarades. Je retiendrai également que les professeurs ne sont pas formés aux pathologies et ne mettent pas toujours des choses en place pour une étudiante telle que moi. Ce n’est d’ailleurs pas toujours possible. Le système belge est tel que, lors de l’évaluation, toutes les compétences d’acquis doivent être obtenues et certaines compétences ne sont pas à la portée de certains handicaps. Je sais qu’il y a une personne a qui on a stipulé sur son diplôme qu’il ne pouvait pas réaliser telle ou telle tâche dans certaines situations. Je me demande si c’est légal d’ailleurs.

De plus l’accès à l’emploi est un parcours encore plus rude que la réussite de ses études. On n’a pas le droit à l’erreur. Les employeurs recherchent quelqu’un avec qui ça ira tout de suite et ne veulent pas se mettre une charge supplémentaire. Il faudrait plus de ressources au niveau de l’aide en classe. Au niveau des examens, il aurait fallu plus de temps au niveau du blocus car ça m’a pris beaucoup plus de temps pour étudier. C’était très compliqué de voir toutes les matières de chaque cours dans le même laps de temps que les autres. J’ai eu chaque année des secondes sessions en grande partie à cause de ça.

Si je m’étais rendu compte que l’accès au travail était si compliqué, je n’aurais peut-être pas fait ces études-là. Même si j’ai appris beaucoup de choses intéressantes. Si j’avais pu avoir une liste de pistes de métiers accessibles pour des personnes malvoyantes avec le témoignage de personnes qui le vivent, ça m’aurait peut-être permis de réaliser autre chose. Également, le système est tel qu’on essaye que la personne atteinte d’un handicap s’adapte à la société et pas l’inverse. Il n’est pas facile de venir se placer sur un bon échelon dans la vie avec un handicap au départ.
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TR Int�gration scolaire entrav�e par le refus des s�ances logo au sein des �coles .msg
TR: Intégration scolaire entravée par le refus des séances logo au sein des écoles ?

		From

		Duchenne Véronique

		To

		Berlanger Marjorie

		Recipients

		Marjorie.Berlanger@minsoc.fed.be



Bonjour !



Pour ton analyse à la rubrique enseignement (tu sauves le mail dans la farde) 



 



Met vriendelijke groet, 



Cordialement, 



Véronique Duchenne 







Conseil Supérieur National des Personnes Handicapées



Finance Tower - Boulevard du Jardin Botanique 50, boîte 150, 1000 Bruxelles




Nationale Hoge Raad voor Personen met een Handicap



Finance Tower - Kruidtuinlaan 50, bus 150, 1000 Brussel



 



+32 (0)2 509 84 21



csnph.nhrph@gmail.com



http://ph.belgium.be

Rien sur nous sans nous - Niets over ons zonder ons



 



 



De : Duchenne Véronique 
Envoyé : jeudi 17 septembre 2020 8:25
À : 'morganeforte@hotmail.com' <morganeforte@hotmail.com>
Cc : Gil Wyckmans <gil.wyckmans@gmail.com>
Objet : RE: Intégration scolaire entravée par le refus des séances logo au sein des écoles ?
Importance : Haute



 



Bonjour Madame, 



 



Le CSNPH a bien pris acte de votre expérience en tant que maman d’Augustin et vous remercie pour votre témoignage important.



En Communauté française, il n’existe actuellement pas de conseil d’avis handicap. 



Je vais néanmoins relayer votre message auprès de nos contacts associatifs en francophonie. Est-ce que vous m’autoriser à leur transférer votre adresse mail ? 



Pouvez-vous me confirmer que l’école est dans un refus total et qu’elle n’a proposé  aucune « alternative » pour accompagner Augustin. 



 



Cordialement, 



Véronique Duchenne 







Conseil Supérieur National des Personnes Handicapées



Finance Tower - Boulevard du Jardin Botanique 50, boîte 150, 1000 Bruxelles




Nationale Hoge Raad voor Personen met een Handicap



Finance Tower - Kruidtuinlaan 50, bus 150, 1000 Brussel



 



+32 (0)2 509 84 21



csnph.nhrph@gmail.com



http://ph.belgium.be

Rien sur nous sans nous - Niets over ons zonder ons



 



 



De : morganeforte@hotmail.com <morganeforte@hotmail.com> 
Envoyé : mardi 11 août 2020 15:09
À : info@ph.belgium.be
Cc : Gil Wyckmans <gil.wyckmans@gmail.com>
Objet : Intégration scolaire entravée par le refus des séances logo au sein des écoles ?



 



Bonjour,



 



Récemment ma logopède m'a fait part de son étonnement de se voir refuser l'accès, ainsi que toutes les autres logopèdes, à un établissement scolaire, entravant clairement les intégrations qui ont toutes échouées dans cette école.



 



Cet exemple n'est probablement pas unique et il serait dommage de passer à côté d'une astuce malsaine visant à éviter les intégrations scolaires. 



 



Au moment où des gestes forts sont en cours, tels que l'insertion d'un texte spécifique pour les personnes handicapées, une approche globale pourrait être un atout considérable pour les aider.



 



J'espère ainsi venir compléter des témoignages pouvant vous aider dans vos démarches.



 



Je vous en remercie.



 



Bien à vous,



 



Morgane Forte



Maman Augustin, 9 ans, IMC
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trad fr.docx
Article du 14/09/20

Les enfants en éducation spécialisée sont invariablement ignorés pendant le confinement, comme s'ils ne faisaient pas partie de la société"

Les enfants en éducation spécialisée ont été ignorés pendant le confinement. C'est ce qu'a démontré le témoignage de Frauke Cosaert lors d'une audition au Parlement flamand sur la politique de la couronne pour les personnes handicapées. "La nouvelle normalité est loin du droit aux soins", a-t-il déclaré.

Le Parlement flamand organise dans sa commission Covid une série d'auditions sur l'impact de la politique de corona sur les personnes handicapées. Lundi, c'est au tour de la Fédération des associations de personnes âgées et des conseils d'usagers (FOVIG), Famille et handicap et Vie autonome. Vendredi, des représentants du Centre multifonctionnel De Hagewinde et de l'Agence flamande pour les personnes handicapées (VAPH) seront en visite.

Frauke Cosaert a témoigné au nom de Famille et Handicap sur ses expériences avec sa fille dans l'éducation spécialisée. Lorsque les écoles ont fermé, cela signifiait que la famille était responsable de son hébergement pendant onze semaines. "Onze semaines débilitantes", a déclaré Cosaert. En théorie, les écoles devaient fournir un abri d'urgence, mais selon Cosaert, de nombreux parents d'enfants en éducation spécialisée ont reçu le message qu'ils devaient rester à la maison pour le reste de l'année.

Aiguisé pour les ministres

Elle a également été très vive pour le ministre de l'éducation Ben Weyts (N-VA). "Notre groupe cible a été ignoré dans chaque interview. Dans les célèbres powerpoints, ils ont été oubliés, comme s'ils ne faisaient pas partie de la société. Il y avait un script pour les écoles maternelles, pour les écoles primaires, pour l'enseignement secondaire, mais il n'y avait pas de script pour l'éducation spéciale. Le droit à l'éducation n'était apparemment plus un droit pour les enfants en éducation spécialisée".

Le ministre du bien-être social Wouter Beke (CD&V) a également été critiqué. "Les parents qui avaient encore l'énergie de contacter le gouvernement Beke, ont été complètement ignorés. Il avait la bouche pleine au sujet des centres de soins résidentiels, mais les autres formes de soins n'ont pas été abordées". Elle a également critiqué le fait que les parents étaient parfois divorcés d'un enfant jusqu'à 15 semaines si l'enfant restait dans un établissement. "En attendant, les conseillers ont été autorisés à rentrer chez eux tous les jours. Pourquoi les parents ont-ils été méfiants pendant si longtemps ?

Cosaert s'est également attardé sur les quatorze jours de quarantaine qui sont imposés lorsque les enfants peuvent retourner dans leur communauté, ou inversement, lorsqu'ils sont autorisés à rentrer chez eux. "Cette quarantaine est considérée comme la nouvelle norme. La nouvelle normalité est loin du droit aux soins".

"De nombreuses personnes handicapées se sont senties abandonnées à elles-mêmes"

Le Corona a également eu un impact important sur les personnes adultes handicapées. C'est ce qui ressort d'une enquête menée par Onafhankelijk Leven auprès de ses membres. Plus d'un tiers de ces membres se sont sentis abandonnés à eux-mêmes pendant la crise de la couronne et le lock-down. Et près de la moitié indique que sa vie et sa santé se sont détériorées.



Sur la base des milliers de questions posées par ses membres et d'une enquête ciblée à laquelle ont répondu 269 personnes, Independent Living conclut que les personnes handicapées sont encore laissées à elles-mêmes pendant la corona crise. "Le verrouillage a provoqué la panique et l'incertitude", explique l'organisation d'aide sociale, qui s'efforce de faire en sorte que les personnes handicapées puissent vivre leur vie de la manière la plus indépendante possible.

L'enquête a montré que 42 % des membres ne pouvaient pas utiliser leurs soins pendant plus de trois semaines, que 64 % recevaient moins de soins (para)médicaux que d'habitude et que 49 % ne pouvaient pas décider eux-mêmes de l'organisation de leurs soins et de leur assistance. Plus de la moitié des membres ont fait appel à leur famille et à leurs amis plus que d'habitude. Pas moins de 48 % ont estimé que leur vie et leur santé s'étaient détériorées en raison des circonstances et 35 % se sont sentis abandonnés à eux-mêmes.

"Les mesures d'aide sont arrivées très tard"

Le gouvernement flamand a proposé une compensation financière pour les coûts supplémentaires des personnes handicapées. "Les mesures de soutien sont arrivées très tard et sont très compliquées à demander. De plus, la compensation financière se termine à la fin du mois de septembre. Nous ne savons toujours pas comment procéder à partir du 1er octobre", déclare le directeur général Dave Ceule. Il plaide pour que cette compensation soit augmentée et rendue utilisable jusqu'à la fin de l'année 2020.

Eddy Vandemeulebroucke, membre du personnel de la Fédération des associations de parents et des conseils d'usagers (FOVIG), a décrit la période autour du 13 mars, lorsque la directive est sortie, pendant laquelle les installations étaient "fermées". Il a fallu immédiatement décider si les personnes handicapées allaient rester dans l'établissement ou rentrer chez elles. Les familles pouvaient comprendre la situation au début, mais personne ne pouvait dire combien de temps cela prendrait. De plus, le choix a été "très confrontant", selon Vandemeulebroucke. Il a cité l'exemple d'une personne souffrant d'un handicap mental profond, qui n'a soudainement plus de contact physique.

Pas de matériel de protection

La FOVIG a également écouté les membres. Ils étaient "très étonnés et indignés" qu'il n'y ait pas de protection et de matériel d'essai disponible. M. Vandemeulebroucke a également souligné les conséquences de la forte réduction du soutien. Pensez aux personnes qui doivent recevoir chaque jour des soins de kinésithérapie ou d'ergothérapie. "C'est un problème après". Aujourd'hui, selon la fédération, il y a toujours un problème de transport à partir des installations. En raison des mesures de distance, il y a des gens qui ne peuvent toujours pas compter sur elle. Et les quatorze jours d'isolement lors du retour dans un établissement sont une "règle inhumaine" pour une personne souffrant d'un handicap mental, a souligné Mme Vandemeulebroucke.

Vous voulez plus d'informations ? Pendant que vous lisez ceci, nos rédacteurs bricolent les articles suivants, que vous ne devez absolument pas manquer.
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Focus sur partie 3. EMH et enseignement à distance 

Gros soucis 

· manque d’Am. Raisonnables 

· Pas de réouverture de l’enseignement spécial,  après le 1er  lock down 

· Maarten , syndrome down dans enseignement ordinaire , a pu reprendre les cours sur insitance des parnest et après intervention KRC (école ne répondait pas aux demandes) avec accompagnement

· Autisme – pas évident lors de la reprise : programme, split des classes,… ont généré des probl car trop de changements en peu de temps . et donc les parents ont gardé les EH à domicile . c lourd à accepter pour les EH et Parents : c vécu comme une nouvelle discr vers les plus exclus

· les E(H) on mesuré l’importance de l’école aussi pour sa d° sociale 

le KRC a été fort sollicité pr aux EH en I°: pour EH et accompagnants , très dur car ils ont été surconfinés et ne pouvaient sortir simplement en promenade ; les parents ne pouvaient pas rencontrer EH que de part et d’autres d’une vitre 

certains parents ont laissé leur E dans l’I° et certains ont vu leurs enfants aller mal car pas de contact physique avec parents

les mesures de quarantaine ont été très compliquées à faire comprendre et accepter par les EH , un peu livrés à eux-mêmes, même si accompagnateurs faisaient le max.

Le constat revient plusieurs fois : les EH ou à difficultés ont été surconfinés, coupés de leurs parents. quand il y avait des  cas de Covid dans la structure, tous les EH étaient confinés dans leur chambre. alors que les EH en familles, pouvaient sortir , jouer… en une fois, plus de liberté et coupés du monde . Les accomp ont vu leurs jeunes se dégrader 



des recommandation sont été formulées : voir rapport https://www.kinderrechtencommissariaat.be/sites/default/files/bestanden/jaarverslag_kinderrechtencommissariaat_2019-2020_interactief_def.pdf



· il faut mesure les csq des décisions prises comme par ex

· OLINE VERLENING / QUAND C POSSIBLE ET PAS 

· QUAND FAIRE RENTRER LES E chez eux ou pas 

· le droit de visite dans les I° ne peut plus être suspendu même en quarantaine : l’isolement des EH ne peut plus jamais avoir lieu

----------------------------------------- 

Reçu après webinaire 

· Jaarverslag ‘Laat kinderrechten nooit meer in lockdown gaan’ inkijken? Online voorstelling herbekijken?

· 

· Beste véronique ,

Bedankt dat je er bij was op de online voorstelling van ons jaarverslag.

Je kan de opname opnieuw bekijken via onderstaande knop.

Ons jaarverslag vind je op onze website: https://www.kinderrechtencommissariaat.be/actueel/online-voorstelling-jaarverslag-laat-kinderrechten-nooit-meer-lockdown-gaan

Voor bijkomende vragen of inlichtingen kan u ons altijd mailen kinderrechten@vlaamsparlement.be
​
Graag tot volgend jaar en hopelijk in levende lijve,

Caroline Vrijens, Vlaams kinderrechtencommissaris
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(uitschrijven?) 








